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Vorwort

Ins Frithmittelalter wagen sich nur selten religiose Bildungsprozesse: Die Fremd-
heit und Sperrigkeit der theologischen Themen und die scheinbar uniiberbriick-
bare Distanz zu Lebens- und Handlungsformen im Frithmittelalter fordern zu
einer besonderen Bearbeitung heraus; dabei liegt es eben nicht auf der Hand, wel-
che Relevanz dieser Zeit fiir religiose Bildungsprozesse in Schule und Gemeinde
mit einer solchen Beschiftigung heute zukommt. Diesen und vielen Fragen mehr
stellt sich die vorliegende Veroffentlichung, die an und mit den Themen des
Frithmittelalters motivieren will, sich auf diese Zeit mit ihren Perspektiven ein-
zulassen. Zwei Perspektiven sollen dabei aufmerksam wahrgenommen werden:
Einmal der Blick in die Vergangenheit, der zu einem Umgang mit Geschichte
veranlasst; zum anderen der Blick auf das, wozu die Vergangenheit die Gegen-
wart herausfordert. Beide Wege des Umgangs mit Geschichte sind fiir religiése
Bildungsprozesse verheiflungsvoll.

Das Buch ist gedacht fiir Lehrende und Lernende, die immer neu religiose
Bildungsprozesse planen und dabei nicht miide werden, sich auch von fremden
und sperrigen Themen motivieren zu lassen. Damit dieser Weg hinein in das
Frithmittelalter nicht abstrakt bleibt, werden didaktische Uberlegungen und Lern-
wege exemplarisch an einem konkreten Geschichtsdenkmal entwickelt: Kloster
Lorsch (8./9. Jahrhundert) dient in exemplarischer Weise als Bezugspunkt fiir
die Bearbeitung des Frithmittelalters. Theologische Themen und Fragen werden
aufgenommen und mit Bezug auf den Lernort bearbeitet.

Die Veroffentlichung will aber zugleich darauf aufmerksam machen, je neu
auch andere Geschichtsorte als Gegenstand der Vorbereitung religioser Bildungs-
prozesse aufzunehmen - gerade auch solche in der unmittelbaren Lebenswelt der
Lernenden, der Schiilerinnen und Schiiler, deren Relevanz zunichst nicht unmit-
telbar einsichtig ist. Anregungen und Materialien fiir die Bearbeitung frithmittel-
alterlicher Perspektiven werden zur Verfiigung gestellt; sie sind als Uberginge
bezeichnet, um diskursive Unterrichtswege zu entwerfen, die sich dadurch aus-
zeichnen, dass christliche Religion nicht blof3 vermittelt, sondern im Geflecht von
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1 Vorwort
NNt

Vergangenheit, Geschichte und Gegenwart aufgesucht wird. Die Befdhigung von
Lernenden zu hermeneutischer Kompetenz formuliert die didaktische Aufgabe,
der sich diese Veroffentlichung stellt. Religiose Bildungs- und Lernprozesse mit
Jugendlichen in der Schule (Sek. IT); aber auch in der Gemeinde werden eingehend
reflektiert und auf ihre diskursive Gestalt hin befragt, bearbeitet und geformt.

Die Veroffentlichung ist die Zusammenfassung eines dreisemestrigen hoch-
schuldidaktischen Lehrprojekts des Lehrstuhls Praktische Theologie/Religions-
padagogik an der Theologischen Fakultit der Universitit Heidelberg. Aus der
gemeinsamen Arbeit mit Studierenden und den Mitarbeitern der Welterbestitte
Kloster Lorsch sind die Ergebnisse formuliert, die der Bemithung um das Friih-
mittelalter entstammen. Thnen sei herzlich fiir die spannende Unternehmung
hinein ins Frithmittelalter gedankt. Dank gilt auch Prof. Dr. Daniel Krochmalnik
von der Hochschule fiir Jiidische Studien in Heidelberg und Prof. Dr. Gerhard
Dannecker von der Juristischen Fakultdt der Universitit Heidelberg, die durch
ihre Mitarbeit das Lehrprojekt bereichert haben. Ebenso mochte ich auch allen
Mitarbeitern danken, die das Projekt unterstiitzt haben, insbesondere Anina Rein-
hard, Karolin Zimmermann und Silke Wagner. Die mit den Weltkulturerbestatten
gegebene Verpflichtung zur Bildung und Erziehung erstreckt sich auch auf die
Themen des Frithmittelalters: Sie setzt einen wertvollen Impuls zu einem Umgang
mit sperrigen und fremden Themen in religiésen Bildungsprozessen in Schule
und Gemeinde heute, dem diese Veréftentlichung nachgeht.

Heidelberg/Kloster Lorsch/Mistelgau
Juli 2012

Ingrid Schoberth
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Teil 1

Religioses Lernen
und das Frihmittelalter
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1.1 Konturen religiosen Lernens

Religiose Bildungsprozesse sind immer auch auf Geschichte bezogen und fordern
immer neu dazu heraus, die Konturen solchen Lernens und Bildens genau zu
bestimmen. Den Konturen religiosen Lernens im Spannungsfeld von Geschichte,
Gedichtnis und Gegenwart nachzugehen, ist eine ganz eigene Aufgabe, denn es ist
eben nicht allein damit getan, historische Beziige zur Vergangenheit herzustellen
und gleichsam ein Lernen zu initiieren, das in dem der Vergangenheit zugewand-
ten Blick verharrt. Ob es gelingen wird, mit Schiilerinnen und Schiilern in dieses
Spannungsfeld einzutreten, bleibt immer auch von den Prozessen abhangig, die
in Gang gesetzt werden; religiose Bildungsprozesse eréfinen einen Zugang zu
Geschichte, unterstiitzen dieses Eintreten ohne es letztlich in der Hand zu haben,
dass es immer gelingen wird. Das hingt von vielféltigen Faktoren ab; ein wesent-
licher Faktor dabei ist das Thema, das in den Bildungsprozessen bearbeitet wer-
den soll. Mit dem Frithmittelalter ist methodisch wie didaktisch eine besondere
Aufgabe gestellt. Was auf den ersten Blick als Problem erscheinen mag, namlich
das Sperrige und Fremde gerade des Frithmittelalters, kann padagogisch zur
besonderen Chance werden. Dem wollen die folgenden Uberlegungen nachgehen.

Religidse Lernprozesse stellen mit ihrem Selbstverstidndnis einen besonderen
Anspruch im Umgang mit Vergangenheit und Geschichte: Dieser ergibt sich
aus der Bewertung der Heiligen Schrift, die bleibender Bezugspunkt religiosen
Lernens ist und insofern einen Umgang mit Geschichte provoziert, der eben
Vergangenheit nicht in der Vergangenheit beldsst, sondern immer neu der Auf-
gabe nachgeht, die sich im Umgang mit Geschichte stellt. Dabei ist immer im
Blick zu behalten, dass die Vergangenheit nicht einfach nur verwaltet werden
kann, sondern selbst einen Anspruch auf die Gegenwart erhebt und auf sie Ein-
fluss nimmt; eine Auseinandersetzung mit Geschichte hat darum immer auch
Auswirkungen auf die Gegenwart und den Versuch, Lernprozesse zu initiieren:
Sie kann beunruhigen, manche bisherige Haltungen bestatigen oder aber auch
neu und kritisch Fragen aufgeben. Durch die besondere Bedeutung der Heili-
gen Schrift fiir religiése Bildungsprozesse, die Anspruch auf die Ausgestaltung
und Bewertung von Gegenwart erhebt, ist es darum unverzichtbar, religiose
Bildungsprozesse als Prozesse zu verstehen, die in eine lebendige Partizipation
und also eine dynamische und immer neue Auseinandersetzung mit Geschichte/
Vergangenheit(en) hineinfithren. Was im Prozess des Lesens der Bibel fiir christ-
liche Religion immer schon gilt, formt darum in gleicher Weise den didakti-
schen Umgang mit Geschichte: Insofern kénnte man sagen, die Heilige Schrift
konturiert und formiert das Lernen in religiosen Bildungsprozesse und gibt
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ihnen eine je eigene bestimmte Gestalt. Mit und an der Heiligen Schrift bleibt
deutlich - und das ist fiir religiose Bildungsprozesse grundlegend -, dass das
Lernen christlicher Religion nicht nur an die Gegenwart mit ihren Perspektiven
verwiesen ist. Religiose Bildung hat es immer auch mit Vergangenheit(en) zu
tun, die aber nun wiederum nicht durch einen verklarten Blick auf diese aus-
reichend zur Geltung gebracht werden kann, weil damit die Gefahr gegeben
wire, Tradition zu zelebrieren und deren kritische Kraft fiir die je besondere
Gegenwart zu libergehen.’

Das Lernen christlicher Religion gewinnt durch den immer neuen Bezug auf
die Heilige Schrift seine Kontur, die dann auch fiir all jene Orientierungen und
Perspektiven Geltung beansprucht, die von ihr her geformt und bestimmt sind.
Der Reichtum der von der Heiligen Schrift ausgehenden Traditionen bildet den
Reichtum dessen ab, was in religiosen Bildungsprozessen gelernt werden kann.
Mit dem UNESCO-Weltkulturerbe Kloster Lorsch wird dabei eine ganz spezi-
fische Perspektive aufgenommen, die Perspektive auf das Frithmittelalter, seiner
Formen von Frommigkeit und seine Gestalt von Theologie, die, wie die Heilige
Schrift, einer sorgsamen und iiberlegten Bearbeitung bedarf, soll das Frithmittel-
alter und sein Erbe Eingang in religiése Bildungsprozesse finden und in unter-
richtlichen Prozessen hineinfiihren in das Lernen christlicher Religion.

Insofern steht mit dem Frithmittelalter eine hermeneutische Aufgabe an, die
hier bearbeitet wird, indem das Erbe von Kloster Lorsch exemplarisch aufge-
nommen wird, um Lernprozesse auszugestalten, die mit dem Frithmittelalter
und seinen vielfiltigen Beziigen fiir das religiése Lernen moglich werden. Dabei
geht es um die Konturen des Lernens, die sich mit dem Erbe eroffnen und dann
zu beschreiben aufgegeben sind. Dabei ist mit dem Begrift der Vermittlung nur
unzureichend erfasst, was im Umgang mit Kloster Lorsch und also dem Friih-
mittelalter im Lernen geschieht. Allein der historische Blick in die Vergangenheit
kann hier nicht geniigen. Vielmehr stellt sich eine hermeneutische Aufgabe, die
sich im spannungsvollen Geflecht von Vergangenheit, Geschichte und Gegen-
wart bewegt und dazu anleitet, Schiilerinnen und Schiiler zum Umgang mit
Geschichte zu befihigen. Damit dies gelingt, bedarf es also iiber den historischen
Blick hinaus weiterer Betrachtungen - Blickwinkel, Perspektiven und also auch
Orientierungen -, damit religiose Bildung auch in ihrer Weite und Tiefe wahr-
genommen und realisiert werden kann.

1 Vgl. dazu ausfiihrlich die Uberlegungen Benjamin, Walter: Uber den Begriff der Geschichte; in:
ders.: Gesammelte Schriften 1/2; Frankfurt/Main 1974, 695.
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Konturen religidsen Lernens i
LANM_+
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Zum allein historischen Blick auf vergangene Geschichte treten unabdingbar
andere Wahrnehmungsweisen hinzu, die den besonderen Zusammenhang von
Geschichte, Gedachtnis und Gegenwart erschliefSen lassen und fiir Schiilerinnen
und Schiiler zuginglich machen. In diesem Zusammenhang ist vor allem auch
darauf zu achten, dass das, was sich als Geschichte/Vergangenheit zeigt, immer
auch »verschwiegene Geschichte«? einbezieht und einbeziehen muss. Auch diese
Ambivalenz muss im Blick bleiben und in einen bleibend kritischen Umgang mit
Geschichte fithren, der dann auch methodisch bzw. didaktisch beriicksichtigt
werden muss. Diesem Moment der verschwiegenen Geschichte ist darum not-
wendig ein eigener Platz in Bildungsprozessen zuzugestehen. Es hilt fest, dass ein
Riickgrift auf Vergangenheit immer auch notwendig kritisch angelegt sein muss,
ist doch Geschichte auch immer und immer wieder manipuliert bzw. beschonigt
worden (damnatio memoriae).’

Daneben ist nunmehr die didaktische und methodische Aufgabe des Umgangs
mit Geschichte wahrzunehmen, um den Lernenden eine Teilnahme an Geschichte
so zu ermoglichen, dass sie nicht blofl uninteressante Vergangenheit bleibt, son-
dern erfahrbar werden kann, weil sie die Gegenwart und also auch die Schiilerin-
nen und Schiiler herausfordert. Wie das in unterrichtlichen Prozessen gelingen
kann, ist immer auch eine Frage, die mit jedem neuen Thema in der Vorbereitung
von Unterricht berticksichtigt und in religiosen Bildungsprozessen selbst dann
wiederum beantwortet wird.

In didaktischer Hinsicht stellt sich damit die Frage nach den spezifischen For-
men des Lernens, um Lernen zu ermdglichen, das die Weite und Vielfalt eines
Umgangs mit Geschichte, Geddchtnis und Vergangenheit angemessen zu wiirdi-

2 Negel, Joachim: Geddchtnis und Geschichte(n). Eine Projektskizze; in: JBTh 22, 2007, 271-296,
277; Joachim Negel nimmt in seinen Uberlegungen zur Gestalt einer Erinnerungskultur diese
Ambivalenz in den Blick, deren Berticksichtigung unabdingbar fiir einen Umgang mit Geschichte
ist. Diese Ambivalenz findet im soteriologischen Horizont eine neue Ausrichtung: »Verséhnung
der unversohnten Vergangenheit; Heilung dessen, was menschlichem Gestaltungswillen definitiv
entzogen ist: Erlosung des Unerl6sten, Versshnung zwischen Opfern und Tétern.« (Negel,
Joachim: Gedachtnis und Geschichte(n), 293).

3 Umgang mit Geschichte wird immer auch bedringen und das insbesondere dann, wenn
offensichtlich wird, dass Vergangenheit »dem Gedichtnis der Nachwelt« entzogen werden
sollte. (Riisen, Jorg: Uber den Umgang mit den Orten des Schreckens. Uberlegungen zu einer
Symbolisierung des Holocaust; in: Das Geddchtnis der Dinge. KZ-Relikte und KZ-Denkmiler
1945-1995; hg. von Detlef Hoffmann, Frankfurt/Main, New York 1998, 330-342, 331). Jorg
Riisen macht in diesem Zusammenhang auch deutlich, dass Trauer eine Kategorie ist, die fiir
den Umgang mit Geschichte und Geschichten wiedergewonnen werden miisste, um angemessen
»im Angesicht der erinnerten Sinnlosigkeit des Holocaust« mit Geschichte umgehen zu lernen.
(Riisen, Jérg: Uber den Umgang, 342).
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gen und also zu realisieren in der Lage ist. Hier ist in vielperspektivischer Hinsicht
der Zusammenhang von Geschichte, Gedéchtnis und Gegenwart aufzunehmen.
Um solchem Lernen genauer auf die Spur zu kommen, ist es eine ertragreiche
Moglichkeit genau dort anzusetzen, wo das Interesse an Vergangenheit und also
Geschichte sich nicht auf den historischen Blick verengt, sondern mit der Frage
nach dem Umgang mit Geschichte verbunden ist und das in bildungstheoreti-
scher, padagogischer und didaktischer Hinsicht.

Dieses Bildungsanliegen wird durch die UNESCO mit ihrer Unterschutzstel-
lung von herausragenden Welterbe-Stitten festgehalten, die sich dabei auf Archi-
tektur, Orte, aber auch Landschaften etc. bezieht, denen Schutz zugutekommen
soll: Mit der besonderen Ausrichtung der Bewahrung der Weltkulturerbestitten
ist zugleich der besondere Auftrag zur Bildung verbunden.* Die ausgewiesenen
Orte und Stitten sind in besonderer Weise geeignet, den Umgang mit Vergan-
genheit bzw. Geschichte zu thematisieren und Bildungsprozesse zu initiieren,’
die Lehr- und Lernerfahrungen am Weltkulturerbe er6ffnen und also zeigen, wie
Lernwege im Geflecht von Geschichte, Gedachtnis und Gegenwart eine Form
finden. In gleicher Weise sind es aber auch all jene Orte und jenes Erbe, das in
der unmittelbaren Lebenswelt von Schiilerinnen und Schiilern zu finden ist. Auch
diese je besonderen Orte, die je besondere Architektur etc., eréffnen wie auch das
Weltkulturerbe je fiir sich Perspektiven und Orientierungen im Geflecht von Ver-
gangenheit, Gedichtnis und Gegenwart, die fiir Bildungsprozesse herangezogen
und bearbeitet werden kénnen.

Dabei ist grundlegend, dass das Erbe als ein »sozialgeformtes Symbolsys-
tem« verstanden werden kann, »das durch Theologie, Ritus und Lebenspraxis
Weltorientierung in Bezug auf die sozial verfasste Wirklichkeit bietet und den
Einzelnen wie der Gesellschaft transzendierende Sinngebung«® vermittelt. Diese
Bestimmung des Gegenstandsbereiches der Kirchengeschichte, wie sie Volker

4 Der Bildungsauftrag an und mit den Weltkulturerbestitten ist durch die UNESCO u.a. in der
Welterbekonvention Art. 27 (Ubereinkommen zum Schutz des Kultur- und Naturerbes der Welt)
festgehalten und als eine Selbstverpflichtung der Weltkulturerbestitten zu verstehen, die die
Weltkulturerbestitten verantwortlich ausgestalten.

5 Derzeit wird in vielfiltigen Kontexten an der Ausformulierung dieser Aufgabe, zu der das
Weltkulturerbe herausfordert, gearbeitet. Die vorliegenden Uberlegungen stellen insofern
auch einen Beitrag im Rahmen der Ausformulierung und Konturierung einer World-Heritage-
Education dar mit einer besonderen Perspektive auf Gestalt und Form des religiésen Erbes.

6 Vgl. dazu auch: Leppin, Volker: Kirchengeschichte zwischen historiographischen und
theologischem Anspruch. Zur Bedeutung der Semiotik fiir das Selbstverstindnis einer
theologischen Disziplin; in: Historiographie und Theologie. Kirchen- und Theologiegeschichte
im Spannungsfeld von geschichtswissenschaftlicher Methode und theologischem Anspruch,
hg. von Wolfram Kinzig, Volker Leppin und Giinter Wartenberg, Leipzig 2004, 223-234, 229.
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Konturen religidsen Lernens i

Leppin herausgearbeitet hat,” ist auch in unserem Zusammenhang, der Er6ffnung
von religiosen Lernwegen mit dem Frithmittelalter, hilfreich, die didaktische
und methodische Aufgabe genauer zu erfassen: Denn der kommunikative und
zugleich notwendig diskursive Prozess, der dann unterrichtlich im Umgang mit
dem Frithmittelalter angestofien wird, richtet sich aus auf die Theologie, den Ritus
und die Lebenspraxis, die im religiésen Erbe wie besonders auch mit Kloster
Lorsch exemplarisch vorgegeben sind. In der Begegnung mit dem Frithmittelalter
sind das gleichsam Grundkonstanten, auf die immer Bezug genommen werden
kann, um in Geschichte einzusteigen und um ihre religiése Gestalt und Form zu
erkunden. Dabei wird eine eigene religiose Grammatik ins Spiel kommen miissen,
die die Kommunikationsprozesse ausrichtet und strukturiert:

(1) Den Schiilerinnen und Schiilern muss es moglich sein, in eine Kommu-
nikation mit dem Symbolsystem einzutreten, das sich mit dem Frithmittelalter
erschliefit; dazu brauchen sie eine Sprache, die sie in religiosen Bildungsprozes-
sen lernen und diese neu zu buchstabieren beféhigt; erst mit einer Grammatik
der Sprache des Glaubens sind sie dann auch fihig, das religiése Erbe neu und
vertieft wahrnehmen und verstehen zu lernen.

(2) Es braucht Lernwege, die es den Schiilerinnen und Schiilern auch ermég-
lichen, in der Begegnung mit dem geschichtlichen Erbe in Hinsicht der je eigenen
symbolischen Verfasstheit ihrer Lebenswelt in die Kommunikation einzutreten,
um zu priifen, zu probieren und zu eruieren, ob die mit dem Frithmittelalter
eroffneten Perspektiven und Orientierungen fiir sie Geltung beanspruchen kon-
nen oder nicht.

Die spezifische Grammatik des Glaubens bildet darum den Referenzrahmen
fiir ein religidses Lernen, innerhalb dessen auch die Begegnung mit dem Friih-
mittelalter stattfindet. Sie fiihrt zu einer notwendigen, kritisch konstruktiven
Wahrnehmung des Glaubens und zur Partizipation der Schiilerinnen und Schiiler
an den Lebens- und Handlungsperspektiven christlicher Religion im Frithmittel-
alter unter Einbeziehung all jener Orientierungen, die fiir die Schiilerinnen und
Schiiler jeweils Geltung haben; ein kritisch konstruktiver Umgang mit einem
religiosen Erbe ermoglicht es dann, sowohl das Frithmittelalter als geschichtli-
che und historische Grofle zu erfassen, wie auch ein Verstehen im Umgang mit
ihm zu gewinnen, das zeigt, dass Geschichte/Vergangenheit(n) die Gegenwart
unmittelbar herauszufordern in der Lage ist.

7 Vgl. dazu ausfiihrlich: Leppin, Volker: Kirchengeschichte zwischen historiographischen und
theologischem Anspruch, 229.
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Die »transzendierende Sinngebung«, wie Volker Leppin formuliert, zeigt dabei
die besondere Bedeutung von Religion und religiosen Lebensformen auf, die
eben nicht nur fiir die kirchengeschichtliche Reflexion und Forschung, sondern
auch fiir religiose Bildungsprozesse von grundlegender Bedeutung sind. Deshalb
fithrt die Begegnung mit dem Frithmittelalter die Lernenden dazu, nicht nur
etwas iiber das Frithmittelalter zu wissen, sondern vielfiltige und facettenreiche
Perspektiven wahrzunehmen und ihnen nachzugehen. Volker Leppin legt darum
auch den Anspruch dar, dem sich eine Kirchengeschichtsdidaktik stellen muss:

»Die Umwelt von Kindern und Jugendlichen ist von einer Fiille von Symbolen
umgeben, die geschichtlich geformt sind und in sich Geschichte tragen. Ja,
in vielen Fallen reicht diese Formung durch die Christentumsgeschichte auch
uber explizite ikonologische und ikonografische Programme hinaus. Das alte
Gestiihl einer Kirche kann ebenso als Zeichensprache fiir das seinerzeitige soziale
Geflige gelesen werden wie gelegentlich der Grundriss einer Stadt - etwa im Falle
Speyers, wo die Hauptachse geradezu auf den Altar zulduft.«®

Um der Schwierigkeit wie Notwendigkeit der Bildungsaufgabe religiosen Lernens
im Geflecht von Vergangenheit, Geschichte und Gegenwart genauer nachgehen
zu konnen und Konturen religiésen Lernens zu formulieren und zu beschreiben,
zeigt die Begegnung mit Kloster Lorsch exemplarisch die Schwierigkeit auf, die
sich demjenigen stellt, der an und mit dem Bezug auf Geschichte/Frithmittelalter
religidse Lernprozesse ausgestalten will: Wie ist also ein Zugang zu diesem Netz
von Beziigen moglich, der sich etwa mit dem Weltkulturerbe oder aber auch mit
anderen Orten der Erinnerung auftut? Wie kann es gelingen, dass der Umgang
mit vergangenem Erbe mehr sein kann als nur eine archivalische und also fiir
Kinder und Jugendliche »letztlich fremde Angelegenheit«’ bzw. eine Angelegen-
heit, der sie begegnen »als fremdgewordene Uberreste vergangener Zeit, deren
Hineinreichen in die Gegenwart der eigenen ErschliefSung bedarf«?'
Museumspddagogisch ist diese Aufgabe im Museumszentrum von Kloster
Lorsch bearbeitet worden und damit in eigener und sehr spezifischer Weise ein
Zugang zu Kloster Lorsch und also dem Frithmittelalter eroffnet: Die Ausstellung

8 Leppin, Volker: Wozu brauchen Kinder und Jugendliche heutzutage die Auseinandersetzung mit
(Themen) der Kirchengeschichte; in: ZPT 4, 2007, 311-320, 317. (Volker Leppin greift in diesem
Zusammenhang auf Arbeiten von Stefan Weinfurter zuriick: Weinfurter, Stefan: Herrschaft und
Reich der Salier. Grundlinien einer Umbruchszeit, Sigmaringen 1991, 38-43).

9 Leppin, Volker: Wozu brauchen, 317.

10 Leppin, Volker: Wozu brauchen, 315.
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gibt eine eigene Antwort, die aus der Schwierigkeit gewonnen ist, nur wenige
Quellen, historische Kenntnisse und wenige architektonische Reste aber doch
die Torhalle zur Verfiigung zu haben. Die Ausstellung beginnt leitmotivisch mit
einem Text des Heiligen Benedikt: Weil die Quellenlage in Kloster Lorsch nicht
sehr breit ist, stellt sich die Frage nach dem Anfang, danach, wie ist auf Kloster
Lorsch zuzugehen - man kénnte auch so formulieren: Wie ist Kloster Lorsch
heute gegenwartig?

Ihr soll entsprochen werden, indem ein zeitgeschichtlicher Bezug aufgenom-
men wird, der dazu verhilft, in die Zeit des Frithmittelalters einzutreten. In der
Person und Gestalt des Heiligen Benedikt erdffnen sich Beziige zu dem Erbe, das
mit Kloster Lorsch verbunden, aber freilich nicht mit ihm unmittelbar identisch
ist. Der Heilige Benedikt und also die Benediktiner stehen fiir den Anfang von
Kloster Lorsch und seiner Besiedelung durch die Benediktiner:

»764 schenkten die Stifter, ... das an der Stelle des spater Altenmtnster genannten
Ortes gegr. Eigen-Klr. (Kloster) ihrem Verwandten Bf. (Bischof) Chrodegang v.
Metz, der die Niederlassung v. Monchen aus Gorze besiedeln lieB. ...¢."

Dazu ist in der Ausstellung ein Ausschnitt aus der Regel des Benedikt zu lesen,
die die Orientierung und Perspektiven formuliert, nach denen im Kloster gelebt
wurde. Dieser Auszug macht die Lebensform deutlich, die »das klosterliche
Gemeinschaftsleben nach innen und auflen, geistlich und leiblich«'? regelt; das
Leben im Kloster ist bestimmt vom Ausharren im Diesseits und ausgerichtet auf
die eschatologische Hoffnung, auf ein zukiinftiges Leben in Gottes Reich. Es ist
eine Lebensform, in der die Ménche »in Geduld an den Leiden Christi Anteil
haben« und also eine von Christus her bestimmte Lebensform; als »Weg der
Gebote Gottes« wiirdigt er die, die diesen Weg auf sich nehmen:

ves begann mit Benedikt ... - Wir wollen also eine Schule fiir den Dienst des Herrn
einrichten. Bei dieser Griindung hoffen wir, nichts Hartes und nichts Schweres
festzulegen. Sollte es jedoch aus wohliiberlegtem Grund etwas strenger zugehen,
um Fehler zu bessern und die Liebe zu bewahren. Dann lass dich nicht sofort
von Angst verwirren und fliehe nicht vom Weg des Heils; er kann am Anfang
nicht anders sein als eng. Wer aber im klosterlichen Leben und im Glauben fort-

11 Vgl. Schefers, Hermann: Art.: Lorsch; in: LThK 6, 1997, 1056-1058, 1056.
12 Geschichte des Christentums I/2, Frithmittelalter - Hochmittelalter; hg. von Carl Andresen und
Adolf Martin Ritter, Stuttgart, Berlin, Kéln 1995, 31.
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schreitet, dem wird das Herz weit, und er lauft in unsagbarem Gliick der Liebe
den Weg der Gebote Gottes. Darum wollen wir uns seiner Unterweisung niemals
entziehen und in seiner Lehre im Kloster ausharren bis zum Tod. Wenn wir so in
Geduld an den Leiden Christi Anteil haben, dann werden wir gewlrdigt, auch mit
ihm sein Reich zu erben«.®

Freilich fithrt die Begegnung mit dem Ménchtum und dieser Ausschnitt der
Regula Benedicti auch zu einer Wahrnehmung christlichen Lebens, das der Kri-
tik ausgesetzt werden muss, insofern bereits mit diesem Anfang - »es begann
mit Benedikt ...« — immer auch eine Frage verbunden ist: Wie findet sich diese
in ihren Anfingen und noch vor aller Klerikalisierung' realisierte monchische
Lebensform im Geflecht von Vergangenheit, Geschichte und Gegenwart vor?
Als eine erstrebenswerte, auch heute noch Geltung beanspruchende? Oder ist
die Unterscheidung in Priester, Monche und Laien, die sich im Frithmittelalter
immer deutlicher herausgebildet und formiert hat, ein Verweis auf eine Gestalt
von Kirche, die heute in ekklesiologischer wie 6kumenischer Hinsicht kritisch
bearbeitet und reflektiert werden muss?

Mit der Konzentration auf Kloster Lorsch und mit dem »es begann mit Bene-
dikt ...« sind implizit Themen formuliert, die sich durchtragen bis heute und an
Aktualitat nichts verloren haben; sei es der Trend des zeitweisen Riickzugs in ein
Kloster, dem viele Menschen heute nachgehen oder sei es die reformatorische
Bestimmung der Gestalt und Form von Kirche als Gemeinschaft der Heiligen,
die gerade nicht der im Frithmittelalter sich verstarkenden Unterscheidung von
Laien und Priestern aufsitzt, sondern radikal kritisiert. Zugleich stellt sich aber
auch mit einem solchen ersten Zugang zum Erbe von Kloster Lorsch die Auf-
gabe, die mit der Regel des Heiligen Benedikt gegebenen theologischen Fragen
sorgfiltig zu reflektieren: Was also heifdt »Weg der Gebote Gottes«? Wie wird das
je eigene irdische Leben wahrgenommen? Als ein Ausharren in Geduld? Was
heift Anteilhabe an den Leiden Christi? Wie formt die Passion Jesu Christi das
Leben aus dem Glauben?

Mit Hilfe der Regula Benedicti ist der Rahmen abgesteckt, innerhalb dessen
auch das Weltkulturerbe zu entdecken ist und wahrgenommen werden kann. Es
ist also eine Art geschichtlicher Zugang tiber das sich konstituierende Monchtum,
dessen Anfinge in besonderer Weise durch den Heiligen Benedikt bestimmt sind.

13 Aus: Die Benediktsregel. Lateinisch/Deutsch, mit der Ubersetzung der Salzburger Abtekonferenz,
hg. von P. Ulrich Faust OSB, Stuttgart 2009, Prolog, Zeile 45-50.
14 Angenendt, Arnold: Geschichte der Religiositit im Mittelalter, 334.
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Esist ein Zugang, der dazu verhilft, den konkreten Geschichtsort Kloster Lorsch
einzuordnen und perspektivenreich zu erfassen. Diese Weise der Anndherung
ist museumspadagogisch angelegt und motiviert dazu, dem Frithmittelalter auf
die Spur zu kommen, wobei aber zugleich auch deutlich wird, dass mit diesem
Beginn auch sofort Fragen aufgegeben sind, denen sich eine Beschiftigung und
insbesondere eine religionspadagogische wie religionsdidaktische Beschiftigung
mit dem Weltkulturerbe Kloster Lorsch unweigerlich stellen muss.

Wie und auch dass solche kirchengeschichtliche Begegnung und Reflexion an
je bestimmten anderen Orten méglich ist und wie dann die Zugénge ausgestaltet
werden miissen, sodass daran Lernen maéglich ist, muss jeweils mit dem konkreten
Geschichtsort neu reflektiert und ausgearbeitet werden. Jeder Ort eréftnet eine
eigene Anstrengung der Reflexion dariiber, wie an und mit ihm Lernen eréffnet
werden kann. Exemplarisch zeigt die museumspadagogische Entscheidung, mit
dem Heiligen Benedikt die Ausstellung zu beginnen, den Reichtum und die Viel-
falt einer Beschiftigung mit Kloster Lorsch auf, wobei damit zugleich auch die
kritische Aufgabe verbunden ist, eben nicht einem verkldrten romantischen Blick
in die Vergangenheit aufzusitzen. Museumspéadagogisch wurde dem in eigener
Weise entsprochen. In religiésen Bildungsprozessen geht es entsprechend um
solche Anfinge, um Anfinge eines Lernens und Unterrichtens mit dem Friih-
mittelalter, um Anfédnge in wenig vertrautem und bisweilen auch sehr fremdem
Kontext, die freilich auch unterrichtlich mit dem Heiligen Benedikt begonnen
werden kénnen.

— U 1: Wie mit dem Friihmittelalter beginnen?

1.2 Religioses Erbe, Vergangenheit(en) und Kreativitat

Nach diesen einfithrenden Hinweisen, die die hermeneutische Aufgabe deutlich
machen, zu der der Umgang mit Geschichte herausfordert, ist nun in didak-
tischer Hinsicht genauer zu fragen, zu welchen Lernformen ein Umgang mit
Geschichte und also Vergangenheit provoziert. Weil sie nicht einfach zur Ver-
fiigung stehen, sondern die jeweils bestimmten Perspektiven erarbeitet werden
miissen, ist ein Umgang mit Geschichte neben der historischen Verifikation auch
notwendig kreativ und wenn man so will auch spekulativ angelegt. Neben der
wohl eher vertrauten Arbeit an Geschichte, die Schiilerinnen und Schiiler aus
dem Geschichtsunterricht kennen, bedarf es im Umgang mit Vergangenheit auch

© 2013, Vandenhoeck & Ruprecht GmbH & Co. KG, Gottingen
ISBN Print: 9783525701508



Ingrid Schoberth, Religioses Lernen mit dem Friihmittelalter

1 Religioses Lernen und das Friihmittelalter

solcher Formen des Lernens, die dem rekonstruktiven, kreativen bzw. spekulativen
Umgang entsprechen. Es bedarf um der Geschichte willen eines solchen Zugangs,
der abhebt auf die kreative und entdeckende Durchdringung von Geschichte und
also Vergangenheit/en. Dieses grundlegende Moment ist ein Maf3stab, der jegliche
unterrichtliche Arbeit bestimmen muss, denn erst so ist gewéhrleistet, dass auch
die didaktischen Lernwege nicht einem positivistischem Geschichtsverstdndnis
aufsitzen. Auf diese Weise ist auch gewéhrleistet, dass von den Schiilerinnen und
Schiilern ein Umgang mit Geschichte gelernt wird, der aus dem Respekt gewonnen
ist, Geschichte eben nicht zur Verfiigung zu haben bzw. nicht in die Verfiigung
nehmen zu konnen. Etwa der Aspekt der verschwiegenen Geschichte oder aber
auch all jene Geschichten derer, denen ihre Lebensgeschichte verweigert wurde,
die ungeschriebene Geschichte und die ungeschriebenen Geschichten, sind gerade
dann einbezogen und mahnen zur Erinnerung, wenn es keine Namen, Orte etc.
mehr gibt bzw. zu geben scheint.”®

In der folgenden Darstellung soll mit dem Weltkulturerbe Kloster Lorsch ein
Umgang mit Geschichte eingeiibt werden, der exemplarisch fiir einen Umgang
mit Geschichte tiberhaupt steht. Insofern ist hier auch daran gedacht, ausgehend
von einem schwierigen Thema religioser Bildung, dem Frithmittelalter, diesen
historischen wie zugleich kreativen und spekulativen Umgang mit Geschichte vor-
zufiihren. Die vorliegenden Uberlegungen erhoffen sich, dass dieser didaktische
Umgang mit Geschichte dazu anleitet, weiterhin mit Vergangenheiten zu arbeiten
und auch auf solche Aspekte von Geschichte zurtickzugreifen, die sich zunachst
als sperrig und wenig vertraut oder gar fremd zeigen. Der Exemplaritit dieses
Vorgehens ist es darum geschuldet, dass immer wieder auf das Frithmittelalter
rekurriert wird und sehr sperrige und fremde Themen aufgegriffen werden, die
sich zunéchst nicht unmittelbar als Themen religiéser Bildungsprozesse verstehen.

Es wird also insistiert, an solchen Themen zu arbeiten, die auf ein wenig ver-
trautes Terrain fithren und gerade so die religiose Lernaufgabe erweitern und
vertiefen helfen. Darin steckt auch eine Attraktivitit, an fremden Aspekten von
Geschichte zu arbeiten und sich nicht immer auf vertrautem Gebiet zu bewe-

15 Dieser Aspekt kann hier nur kurz benannt werden, soll aber auf einen notwendigen Diskurs
zum Umgang mit Geschichte verweisen; dass hier dringend Aufmerksambkeit in Hinsicht von
Bildungs- und Erziehungsprozessen geboten ist, soll unterstrichen werden; vgl. dazu grundlegend
Maset, Michael: Diskurs, Macht, Geschichte. Foucaults Analysetechniken und die historische
Forschung, <Campus Historische Studien 32> Frankfurt/New York 2002. Ebenfalls sei in diesem
Zusammenhang auf die Gender-Debatte verwiesen, die als grundlegender Bezugspunkt eines
Umgangs mit Geschichte festgehalten werden muss; vgl. auch dazu einfithrend Maset, Michael:
Normiertes und gelebtes Geschlecht. Frithneuzeitliche Frauen- und Geschlechtergeschichte
zwischen Konstruktion und Existenzweise; a.a.Q., 203-217.
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gen, das sich manchmal sehr abschleift und nur noch wenig Aufmerksambkeit zu
erzeugen in der Lage ist: Das hat sowohl Konsequenzen fiir die Lernenden als
auch die Lehrenden. Im Fremden liegt oft mehr Potential fiir die Aufmerksam-
keit als im zu Vertrauten. Weil auch das Frithmittelalter christliche Religion und
also ein religioses Erbe zur Sprache bringt, eignet sich darum auch ein Zugang
tiber das Frithmittelalter fiir religiose Bildungsprozesse; gerade mit ihnen wird
das im Diskurs zu erarbeiten moglich, was sich wegen seiner Fremdheit dem
Diskurs entzieht. Die Exemplaritat verweist darauf, dass das Frithmittelalter bis
heute herausfordert, auch gerade mit Themen, die scheinbar nicht modern bzw.
postmodern anmuten und es in vielerlei Hinsicht doch sind! Ob modern, spét-
modern oder postmodern - das sei zunéchst dahingestellt.

1.3 Kulturerbe und religioses Erbe

Eine besondere Fragerichtung gibt die Gestalt und Form des religiosen Erbes vor,
das mit dem Kulturerbe unaufloslich verbunden ist und das im Zusammenhang
der vorliegenden Studie auf seine Tragfahigkeit in (religidsen) Lernprozessen
untersucht und ausgearbeitet werden soll. Auch hier liegen bisher keine ausfiihr-
lichen Bearbeitungen vor, die das religiose Erbe und insbesondere das der Welt-
kulturerbestitten genauer in den Blick nehmen.'® Dabei riickt der Zusammenhang
von Kultur und Religion/bzw. Christentum ins Blickfeld der Reflexion, der dazu
veranlasst, dem religiosen Erbe inmitten des Weltkulturerbes nachzugehen, um
Religion/Christentum eben nicht gleichbedeutend mit Kultur zu verstehen und
dadurch das Erbe allein auf Kultur zu reduzieren: Inmitten der wissenschaftli-
chen Reflexion des kulturellen Erbes stellt sich darum immer auch die Frage nach
der Gestalt und Form von Religion,"” die in je eigener Weise das kulturelle Erbe,

16 Vgl. dazu erste Ausfithrungen in: World Heritage Education. Positionen und Diskurse zur
Vermittlung des UNESCO-Welterbes; hg. von Jutta Stréter-Bender; <Kontexte Bd. 4> Marburg
2010.

17 Volker Leppin verweist in seinen Uberlegungen zu einer Kirchengeschichtsdidaktik darauf, dass
»in der kulturellen Zeichenwelt der Gegenwart« auch jene »religiose Zeichen« wahrzunehmen
sind, die fir Kinder und Jugendliche jedoch »ihre Eindeutigkeit« verloren haben. (Leppin, Volker:
Wozu brauchen, 316f). Insofern steht also die Kirchengeschichtsdidaktik vor der unterrichtlich zu
arrangierenden Aufgabe der Dechiffrierung der kulturellen Symbolwelten, die aber wiederum nur
dann erfolgen kann, wenn auch die Sprache gelernt wird, die christliche Religion zu erschlieflen
ermdéglicht. Vgl. dazu meine Uberlegungen: Schoberth, Ingrid: »Glauben-lernen« heif3t eine
Sprache lernen - Zur Performance der Heiligen Schrift im Religionsunterricht; in: rhs 45, 2002,
20-31.
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die Architektur, die besonderen Orte etc. gepréigt hat und welche Konturen und
Perspektiven sich dabei zeigen und wahrnehmen lassen.'® Eingebunden bleibt
auch dieses Vorgehen in das Bildungsanliegen einer World Heritage Education,
das interkulturell ausgerichtet ist, wobei freilich mit der besonderen Frage nach
der Kontur religiéser Lernprozesse ein eigener Schwerpunkt auf die Wahrneh-
mung und didaktische Vermittlung des religiosen Erbes des Weltkulturerbes gelegt
werden soll.

Seine Berechtigung findet dieses Vorgehen darin, dass es gerade in einer theo-
logischen Perspektive nicht darum gehen kann, sich von Kultur abzugrenzen.
Ausgehend von einem sehr offen verstandenen Begriff von Kultur, der aus seiner
Funktion heraus wahrgenommen wird, steht also Kultur fiir die Wahrnehmung
der gesellschaftlichen Wirklichkeit (Popularkultur, Alltagskultur, Religionskul-
tur usw.), der auch das Moment von Religion zugehort bzw. differenziert wahr-
genommen werden kann, aber doch nur in der Bezogenheit aufeinander seine
besondere Gestalt hat."” Christliche Religion hat ja gerade darin ihr besonderes
Profil, dass sie sich nicht dngstlich aus dem Kontext Kultur heraushilt, um ihre
Gestalt und Form zu schiitzen, sondern dass es zur Gestalt christlicher Religion
und zum gleichsam o6ffentlichen Ausdruck christlichen Glaubens gehort, dass
er sich in die Welt hinein auslegt. Diese immer gegebene, offensive Form des
Glaubens driickt sich besonders darin aus, dass zu christlicher Religion auch die
Gestalt von je spezifischer Religionskritik gehort; sie erméglicht eine verantwort-
liche theologische Reflexion und stellt sich dieser Aufgabe immer wieder neu.

Fiir die Arbeit am Weltkulturerbe aus religioser Perspektive wire darum fest-
zuhalten, dass sie nicht in Form der Abgrenzung von Religion zur Kultur und vice
versa sich vollzieht, sondern vielmehr durch den engen Verweisungszusammen-
hang beider aufeinander sich die Chance erdffnet, diesen Verweisungszusam-
menhang immer genauer verstehen zu lernen, zumal auch die Tatsache gilt, dass
Theologie immer kulturell vermittelt ist, »also nie selbst Gottes Wort, sondern
allenfalls Zeugnis von Gottes Wort ...«. Freilich ist die Differenzierung bzw. die
Unterscheidung beider ebenfalls zu beachten, damit nicht falsche und bisweilen

18 Vgl. Leppin, Volker: Wozu brauchen, 312: Die Aufgabe der Kirchengeschichtsdidaktik wird
hier ausgehend von einem semiotischen Verstdndnis von Kirchengeschichte formuliert und das
Lesbarmachen der »kulturell geformten Zeichen« des Glaubens als wesentliche Aufgabe betont.

19 Vgl. dazu Geertz, Clifford: Religion als kulturelles System; in: ders.: Dichte Beschreibung.
Beitrage zum Verstehen kultureller Systeme, Frankfurt/Main 1987, 46.: Geertz definiert Kultur in
semiotischer Perspektive und bestimmt sie als »historisch tiberliefertes System von Bedeutungen,
die in symbolischer Gestalt auftreten, ein Symbol iberkommener Vorstellungen, die sich in
symbolischen Formen ausdriicken, ein System, mit dessen Hilfe die Menschen ihr Wissen vom
Leben und ihre Einstellungen zum Leben mitteilen, erhalten und weiterentwickeln.«
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verhingnisvolle Ubereinstimmungen geschehen. Wolfgang Schoberth betont
darum in seinen Uberlegungen zu einem Verhiltnis von Kultur und Christen-
tum folgenden Aspekt:

»Freilich folgt aus der Wahrnehmung dieser Differenz auch das Bewusstsein dafiir,
daB keine bestimmte Kultur als gottgewollt - oder, was in der argumentativen
Funktion letztlich dasselbe ist: als vom historischen Stand der Dinge vor-
geschrieben - ausgegeben werden kann. Nicht schon der Rekurs auf Kultur ist
damit strittig, sondern die Verabsolutierung meiner oder unserer Kultur.¢?°

Die interkulturelle Auseinandersetzung mit dem Weltkulturerbe muss auf diesem
Hintergrund als eine diskursive Auseinandersetzung beschrieben werden und
fordert insofern ein diskursives Lernen,” das in die Wahrnehmung des Erbes
und auch seiner christlichen Perspektiven fiihrt, ohne diese zu verabsolutieren,
sie aber dennoch in ihrer besonderen kanonischen Geltung deutlich macht bzw.
deutlich werden ldsst.?? Das Weltkulturerbe kann insofern in je besonderer Weise
Geltung fiir das Leben heute beanspruchen, die durch eine Auseinandersetzung
mit ihm angestofien wird — etwa auch in religiosen Bildungsprozessen. Bildungs-
prozesse, die dem geschichtlichen Erbe und also auch dem Weltkulturerbe Raum
geben, sind darum immer auch Bildungsprozesse, die das Verhiltnis von Chris-
tentum/christlicher Religion und Kultur eben nicht einfach aufler Acht lassen,
sondern sich diesen Verhaltnisbestimmungen immer wieder neu und in kritisch
konfrontativer wie auch in kritisch weiterfithrender Weise neu stellen miissen:
In Hinsicht der didaktischen Vermittlungsarbeit gibt es demnach verschiedene
Zugange, um das Weltkulturerbe zu entdecken: Méglich ist ein kulturoffener Weg -

20 Wolfgang Schoberth: Wieviel Kultur braucht das Christentum? Wieviel Christentum braucht
die Kultur?; in: bbRf Heft 6, Bayreuth 2002, 1-53, 15.

21 Vgl. dazu insgesamt meine Uberlegungen zu Form und Gestalt religiésen Lernens: Schoberth,
Ingrid: Diskursive Religionspadagogik, Gottingen 2009.

22 Angemessen und m. E. iiberzeugend ist dabei freilich, wenn das Gedéchtnis, auf das hier immer
wieder rekurriert wird, nicht unterbestimmt als kollektives, kommunikatives bzw. kulturelles
Gedichtnis, sondern als kanonisches Gedichtnis verstanden wird: »Der Kanon biindelt
eine Mehrzahl von kulturellen Gedéchtnissen und ermdglicht gerade aus der verschieden
orchestrierbaren Polyphonie heraus ein lebendiges kulturelles, eben ein kanonisches Gedéchtnis.«
(Welker, Michael: Kommunikatives, kollektives, kulturelles und kanonisches Gedéchtnis; in: JBTh
22,2007, 321-331, 330). Vgl. Bedford-Strohm, Heinrich: Eine Offentliche Theologie in Europa -
und der Beitrag fiir eine europdische Erinnerungskultur; in: Erinnern, um Neues zu wagen.
Europdische Gedéchtniskulturen. Evangelische Perspektiven; hg. von Peter Bubmann, Roland
Deinzer und Hans Jirgen Luibl, <Sonderband der Arbeitshilfe fiir den RU an Gymnasien>
Niirnberg 2011, 61-76, 68f.
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d.h. das Weltkulturerbe als Erbe unserer Kultur ernst zu nehmen und lernen, es
zu wiirdigen. Zugleich zeigt sich aber auch gerade in Blick auf religiose Bildungs-
prozesse die Moglichkeit eines theologieoffenen Weges, indem ausgehend von
den Frommigkeitsformen, der Architektur, den Orientierungen des christlichen
Glaubens des Fruhmittelalters etc. ein Diskurs eroffnet wird, der durch unter-
schiedliche Wahrnehmungen und Entdeckungen hindurch nach der Geltung des
religiosen Erbes heute in kritisch konstruktiver Weise zu fragen aufgibt. Dabei
kann freilich auch der Bezugsrahmen deutlich werden, den Christen teilen und
von dem her sie leben: Evangelium. Auf dem theologieer6ffnenden Weg zeigen
sich dann auch die Konturen, die aus dem Evangelium gewonnen sind und stellen
die Frage nach dem Verhéltnis von Christentum und Kultur immer neu.

Weil der Begrift Kultur in der Bezeichnung Weltkulturerbe dem Erbe seine
Gestalt gibt, wird also die Bildungsarbeit in Bezug auf das jeweilige Weltkultur-
erbe immer wieder in eine Auseinandersetzung mit der Kultur fithren, die im je
bestimmten Erbe begegnet. Diese Begegnung braucht die Gestalt und Form einer
kritisch konstruktiven Reflexion, die dann zur Bildung beitrégt, wenn deutlich
bleibt, »daf} das selbstverstandlich Vorausgesetzte immer wieder der Bestétigung
und der Kritik bedarf.«** Die Begriindung von tragenden kulturell geformten
Orientierungen wie deren immer wieder neu zu vollziehende kritische Wahr-
nehmung ist ein Charakteristikum dessen, was es heif3t, in spezifischen Kontexten
zu leben und Perspektiven und Orientierungen auszubilden.

Die Arbeit am Weltkulturerbe muss sich zugleich dem religiésen Erbe zuwen-
den, das mit Kloster Lorsch vorgegeben ist. An ihm und mit dem von ihm gege-
benen Perspektiven kann auch einer genauen und notwendigen Reflexion des
religiosen Erbes entsprochen werden, die mit dem Weltkulturerbe aufgegeben ist,
und dazu die Bildungsaufgabe ausformuliert und bearbeitet werden, die dieser
besondere Bezug vorgibt. Diese Bildungsaufgabe markiert eine Lernaufgabe, die
sich immer auch durch den unmittelbaren Bezug auf Orte der Vergangenheit fiir
(religiose) Bildungsprozesse stellt: Um in den Umgang mit Geschichte einzuiiben
und sich von Geschichte auch formen, kritisch beeindrucken und herausfordern
zu lassen, ist die Perspektive auf Orte der Vergangenheit immer auch notwendig
zu berticksichtigen; insbesondere durch die Unmittelbarkeit von Vergangenheit,
von Orten und Architektur etc. in der unmittelbaren Lebenswelt von Schiilerin-
nen und Schiilern, wird der Blick auf das eigene Leben und seine Einbindung in
einen spezifisch kulturellen und auch religiosen Zusammenhang moglich und
tragt dazu bei, die eigene Lebensgeschichte, die mich umgebenden Lebenswelt,

23 Schoberth, Wolfgang: Wieviel Kultur braucht das Christentum?, 30.
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vertieft verstehen zu lernen.” Die Bildungsaufgabe Umgang mit Geschichte lernen
wird also nicht nur von Seiten der Weltkulturerbestatten verantwortet, sondern
stellt sich mit jedem Moment, der den Riickblick in die Vergangenheit eréffnet
und zu einem Umgang damit anleitet.”

Es bleibt das besondere Verdienst der Weltkulturerbestatten, dass damit die
oft verdringte Frage nach dem Umgang mit Vergangenheit wieder und immer
neu ins Bewusstsein gehoben wird und zu beantworten aufgegeben ist: Insofern
sind die Weltkulturerbestitten Impulsgeber fiir eine grundlegende, bleibende und
unhintergehbare Aufgabe, den Umgang mit Geschichte und also Vergangenheit/
en zu lernen.

Dieses Lernen ist mit den Signaturen zu beschreiben, die in der Kirchen-
geschichtsdidaktik ausformuliert wurden und dazu verhelfen, den Umgang mit
Geschichte immer neu und am je konkreten Ort einzuiiben. Diese Signaturen
tragen dazu bei, das religiose Erbe in seiner Weite und in der Vielfalt seiner Facet-
ten beriicksichtigen zu konnen ohne sich dabei der Geschichte eigenwillig zu
bemaéchtigen. Die Signaturen eréffnen gleichsam methodologische Perspektiven,
die fiir einen Umgang mit Geschichte und Vergangenheit(en) grundlegend sind.
Insbesondere geht es dabei um die Signatur der Rekonstruktivitit und die damit
aufgegebene Aufgabe, die Gedachtnisinhalte und Orte nicht dem Vergessen preis-
zugeben; sie sind Gegenstand der Re-konstruktion, die einen spezifischen Zugang
zu Geschichte festhilt. Die Signatur der Reflexivitit* fithrt in die Bemiihung um
das Auffinden von priagenden Orientierungen und Perspektiven der Vergangen-
heit, die wiederum bis in die Gegenwart ihre Geltung nicht verloren haben und

24 Dieser Aufgabe wurde vor allem im Rahmen der Gedenkstdittenpidagogik nachgegangen. Bildung
ist darum immer wieder neu herausgefordert, diese Aufgabe, in den Umgang mit Geschichte
einzuiiben, aufzunehmen und zu bearbeiten. Vgl. dazu grundlegend: Adorno, Theodor W.:
Erziehung nach Auschwitz; in: ders.: Stichworte. (Kritische Modelle 2.) Frankfurt/Main 1969,
84-101.

25 Vgl. das Anliegen von Hubertus Halbfas, der immer wieder betont hat, dass Lernen sich nicht nur
in Schul-Raumen vollzieht, sondern immer auch auf die konkreten Lebensraume der Lernenden
bezogen sein muss; vgl. Halbfas, Hubertus: Das dritte Auge. Religionsdidaktische Anstof3e;
4. Auflage Diisseldorf 1989: Lernen wird als raumliche Erfahrung wahrgenommen und damit die
Raumerfahrung des Menschen tiberhaupt als »grundlegender Teil seiner Existenz. Die familidre
Lebenswelt, die Beschaffenheit des Hauses, der Nachbarschaft, des Dorfes oder der Stadt, die
heimatliche Landschaft ... das alles sind Raumbeziige, in denen der Mensch sich orientieren und
sich selbst verstehen lernt.« (a.a.O., 167). Dieses Verstehen wird freilich erweitert und vertieft
durch die Wahrnehmung der diese Lebenswelt bestimmenden Lerngegenstande christlicher
Religion wie aber auch etwa der Weltkulturerbestitten, die so auch durch die Lernenden entdeckt
und wahrgenommen werden.

26 Vgl. ausfithrlich dazu: Noormann, Harry: Einsicht und Erinnerung. Anfragen zur Reinspektion
der Kirchengeschichtsdidaktik; in: ZPT 4, 2007, 321-338, 324.
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Welche Relevanz hat das Friihmittelalter fiir religiose Bildungs-
prozesse in Schule (Sek. I1) und Gemeinde heute? Der Blick in
die vorreformatorische Vergangenheit fordert heraus und fordert
religiose Bildungsprozesse verheiungsvoll.

Kloster Lorsch dient in exemplarischer Weise als Bezugspunkt,
auch andere Geschichtsorte in der je eigenen unmittelbaren
Lebenswelt der Lernenden eignen sich, die diskursiven Unter-
richtswege fruchtbar zu adaptieren.

Die Autorin

Dr. Ingrid Schoberth ist Professorin fiir Praktische Theologie /
Religionspadagogik an der Theologischen Fakultat der Universitat
Heidelberg.
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